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KOMPETENCJE KOMUNIKACYINE A PLEC NA PRZYKEADZIE DZIECI
PIECIOLETNICH — WYNIKI BADAN WtASNYCH

Streszczenie

Kompetencje komunikacyjne to wazny element komunikowania si¢. Ple¢ jest czynnikiem rozni-
cujacym wiele zjawisk. Artykul dotyczy poréwnania kompetencji komunikacyjnych u chlopcow
i dziewczynek w wieku 5 lat. Okazuje si¢, ze zdecydowana przewage w opisywanej kompetencji
osiagaja dziewczynki.

Stowa kluczowe: kompetencje, komunikacja, kompetencje komunikacyjne, pte¢

COMMUNICATION SKILLS AND GENDER ON THE EXAMPLE OF FIVE-YEAR-OLD CHILDREN —
OWN RESEARCH RESULTS
Summary

Communication skills are an important part of communication. Sex is a factor that differentiates
many phenomena. This article deals with a comparison of communication competencies in boys
and girls aged 5 years. It turns out that girls have a strong advantage in this competence.

Keywords: competence, communication, communication skills, gender

Wprowadzenie

Wiedza potoczna o rozwoju mowy dziecka, ktérg rodzice reprezentuja, ba-
zujac na swoich doswiadczeniach i obserwacji, wskazuje na to, ze proces ten
przebiega inaczej u chlopcéw, a inaczej u dziewczynek. Zazwyczaj te roznice
zauwazane s3 w zakresie poczatkéw ksztaltowania mowy: uznaje sie, ze dziew-
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czynki wczesniej zaczynaja mowi¢. Analizujac jednak literature badaczy, zaj-
mujacych si¢ ontogeneza mowy (Porayski-Pomsta 2015; Cieszynska, Korendo
2007; Bleszynski 2006), odnotowa¢ mozna, ze etapy rozwoju mowy dziecka sa
takie same dla obu plci, jednakze zauwaza si¢, ze chlopcy sg bardziej narazeni
na opdznienia (Dolega 2003).

Ciekawym zjawiskiem jest komunikowanie si¢ oraz przejawianie checi
zainicjowania rozmowy z drugim czlowiekiem. W tym obszarze pytanie, czy
plec réznicuje zdolnosci komunikacyjne, jest takze jak najbardziej zasadne. Na
potrzeby tegoz pytania przeprowadzono badania nad zwigzkiem kompetencji
komunikacyjnych z plcig, ktérych wyniki zostang przedstawione w niniejszym
artykule.

Na poczatku bedg wyjasnione podstawowe pojecia — kompetencje, komu-
nikacja, nastepnie za$ scharakteryzowane kompetencje komunikacyjne wraz
z opisem ich ksztaltowania u dzieci. W dalszej czgsci znajda si¢ wyniki badan
wlasnych zakonczone wnioskami i podsumowaniem.

Kompetencje, komunikacja i kompetencje komunikacyjne —
wyjasnienie podstawowych pojec

Termin kompetencja pochodzi od lac. competentia, co oznacza odpowied-
nio$¢, zgodnosé; uprawnienia do dziatania (Stownik Wyrazéw Obcych PWN,
1993). Kompetencja to zakres uprawnien, pelnomocnictw, zakres dzialania
jakiej$ instytucji lub spraw podlegajacych okreslonemu organowi itp., zakres
czyjej$ wiedzy, umiejetnosci lub odpowiedzialnosci. Pojecie kompetencje
uzywane jest zwykle jako okreslenie pewnych indywidualnych umiejetnosci
i zdolnosci cztowieka. W teorii jezyka kompetencje odnosi sie do intuicyjnej
wiedzy o jezyku, jaka rozporzadza mowigcy w jezyku ojczystym do okoto sz6-
stego roku zycia, a ktéra umozliwia mu poprawne wystawianie si¢ i odréznia-
nie zdan prawidtowych od nieprawidlowych. Co ciekawe, jednostka nie musi
by¢ $wiadoma posiadanych kompetencji (por. Kurcz 2006).

Komunikacja postrzegana jest jako udzielanie wiadomosci, przekazy-
wanie mysli. Komunikowanie si¢ jest wiec podstawg interakcji, ma charak-
ter sprzezenia zwrotnego - polegajacego na wzajemnej wymianie informacji
przez partneréw interakcji oraz jest procesem majacym ciaglo$¢ i trwajacym
w czasie. Czesto podkresla sie spoteczny charakter komunikacji oraz to, ze
jest to tworzenie wspdlnego systemu spolecznego (por. Szternberg 2004).
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Najogolniej komunikowanie si¢ okresli¢ mozna jako nawigzywanie facznosci
miedzy ludzmi za pomoca postrzegalnych zmystowo srodkéw. Komunikowa-
nie to: przekaz informacji, pomoc w zrozumieniu innych i siebie, oddzialywa-
nie na innych, 1acznoé¢ z innymi, tworzenie koordynacji i interakeji dziatan,
tworzenie kultury, pomoc w zrozumieniu kultury i $wiata fizycznego. Jak uwa-
za Marian Golka (2008), bez komunikowania si¢ nie byloby czltowieka, kultury
spoleczenstwa.

Termin kompetencja komunikacyjna pojawil si¢ na przelomie lat
60. i 70. XX wieku, a przyczyna tego stanu bylto dostrzezenie, ze kompetencje
lingwistyczne nie sg jedynymi, ktore wystarczalyby do sprawnego komuniko-
wania sie. MOwigcy musi bowiem tworzy¢ poprawne gramatycznie wypowie-
dzi z odniesieniem do przedmiotu, kontekstu. Odbiorca powinien zrozumieé
wypowiedz, uwzgledniajac formy gramatyczne i kontekst spoleczny. Dell Hy-
mes twierdzit, ze kompetencja komunikacyjna to zdolno$¢ wybierania odpo-
wiednich $rodkéw jezykowych i niejezykowych oraz umiejetnos¢ uwzgled-
niania sytuacji méwienia, ktora jest uwarunkowana przez moéwiacego, jego
wartoéci poznawcze, emocjonalne, system norm oraz pelniong przez niego
role w spoteczenstwie. Wedlug Marii Kielar-Turskiej i Marty Bialeckiej-Pikul
(1993) kompetencja komunikacyjna ma charakter: personalny, poniewaz wy-
maga od odbiorcy umiejetnosci rozumienia, i indywidualny, dlatego ze jest
zdolnoscig konkretnego uzytkownika jezyka. Kompetencja komunikacyjna
odnosi si¢ nie tylko do wiedzy, ale takze do wykonania jezykowego, a wiec
obejmuje réwniez zdolnosci pragmalingwistyczne, ma charakter ztoZony.

Ida Kurcz (2006) proponuje, by kompetencje komunikacyjng definiowa¢
jako zdolnos¢ postugiwania sie jezykiem odpowiednio do sytuacji i do stu-
chacza. Kompetentna komunikacyjnie jest zatem osoba, ktdra nie tylko po-
trafi moéwic, ale takze orientuje sig, kiedy zabra¢ glos, gdzie i w jaki sposéb
to zrobi¢. Innymi stowy, nie tylko méwi, ale takze zdaje sobie sprawe, jakie
potencjalne skutki moze wywota¢ jej komunikat. Natomiast niekompetent-
na komunikacyjne osoba to taka, ktéra, mimo umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem, nie uwzglednia réznych kompetencji jezykowych i umystowych
stuchaczy. Nie dostosowuje przekazu do wieku, wyksztalcenia i kompetencji
swoich interlokutoréow.

Kompetencja komunikacyjna to wedtug Genowety Koc-Seniuch (1994)
kompetencja jezykowa czlowieka rozszerzona w zakresie funkcjonalno-
-pragmatycznego postugiwania si¢ wypowiedziami, tekstami jezykowymi
adekwatnie do sytuacji i jej uczestnikéw. Kompetencja komunikacyjna wy-
maga zastosowania réznych form przekazu i uwzgledniania réznych sytuacji
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spolecznych. Aby komunikacja pomiedzy partnerami byla efektywna, musza
oni uwzglednia¢ w tym procesie zasade rzeczywistosci i kooperacji. Zasada
rzeczywisto$ci odnosi si¢ do tresci wypowiedzi i pozwala stuchaczowi unikna¢
niejednoznacznosci np. w sytuacji, gdy wypowiedZ ma charakter metaforycz-
ny. Jesli nadawca komunikatu postuguje si¢ metafora, powinien poinformowac
o tym swojego rozmowce, by unikna¢ zlej interpretacji przez odbiorce. Zasada
kooperacji wymaga od obu uczestnikéw procesu komunikacji podjecia staran
o to, by wymiana informacji dokonywata si¢ zgodnie z obrana forma dyskursu.
Nadawca powinien kierowac si¢ zasadg ilosci, jakosci (mdwienie o tym, na co
ma si¢ dowody), odpowiedniosci (mdéwienie na temat) i sposobu (unikanie
dwuznacznosci) (Kurcz 2006).

Ponadto badacze zauwazyli, ze kompetencje komunikacyjne podlegaja
zmianom rozwojowym w ontogenezie. Umiejetnos¢, ktora jest najwczesniej
opanowywana przez czlowieka to kompetencja lingwistyczna i umiejetnosé
réznicowania sposobéw méwienia. Wedtug Marilyn Schatz zasadniczy rozwoj
kompetencji komunikacyjnych przypada na okres migdzy 2. a 7. rokiem zycia
dziecka. Nie oznacza to jednak, ze po tym okresie rozwdj ten jest zakonczony.
Niektore elementy kompetencji komunikacyjnych beda si¢ rozwijaly w latach
pdzniejszych. Juz trzyletnie dziecko potrafi wplyna¢ na partnera rozmowy,
potrafi nawigza¢ dialog. Szesciolatek bedzie przestrzegal zasad retoryki inter-
personalnej podczas rozmowy, ale jego wypowiedzi nie beda na tym etapie
zgodne z zasadami retoryki tekstowej, co oznacza brak estetyki wypowiedzi,
jej jasnosci. Dziecku bardziej zalezy na tym, by z innymi rozmawia¢, niz na
tym, by uzywac poprawnego jezyka (por. Kielar-Turska, Bialecka-Pikul 1993).

W badaniach nad rozwojem kompetencji komunikacyjnych zwraca si¢
uwage na relacje miedzy wiedza dziecka o $wiecie, a uzywaniem przez nie
jezyka (koncepcje psycholingwistyczne). Pierwotna jest wiedza niejezykowa
zawierajaca informacje o przedmiotach, osobach, zdarzeniach i kategoriach
spotecznych. Dziecko w toku rozwoju przechodzi od dzialania na przedmio-
tach do uzywania stéw, a nie od stéw do bezposredniego dziatania. Dziecko
na podstawie swoich doswiadczen konstruuje wtasne teorie o $wiecie, wlasne
rozumienie $wiata. Zauwaza sie, ze czesto dzieci sg bardziej kompetentne po-
znawczo, niz wskazuje na to ich wiek rozwojowy. Dzieci nie tyle uczg si¢ stow,
co tworzg, nadaja im znaczenia. Jean Piaget (2005) uwazal, ze wczesny rozwoj
poznawczy ma duze znaczenie dla opanowania przez dziecko jezyka. Dziecko
przechodzi od osadéw do orzekania o dzialaniu, kiedy schemat i komentarze
nie sg ze sobg powigzane (por. Kielar-Turska, Bialecka-Pikul 1993)
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Na rozwdj jezyka, komunikacji mozna réwniez patrzec z punktu widzenia

socjolingwistycznego, dla ktdrego nie jest on jednorodny i staly, ale r6znorodny

i dynamiczny. Potwierdza to znaczne zréznicowanie poziomu dojrzatosci jezy-

kowej u dzieci. Przyczyn réznic mozna szuka¢ nie tylko wewnatrz jednostki,
ale takze w zewnetrznych warunkach: otoczeniu i grupie spotecznej. Dziecko
utrwalaprzedewszystkimzwyczajejezykowesrodowiska, doktéregoprzynalezy.

Na rzecz niniejszego artykutu, sposréd dostepnych klasyfikacji kompeten-
¢ji komunikacyjnych, postanowiono przytoczy¢ podzial M. Kielar-Turskiej
(1994), ktéra wérdd nich wymienia:

1.
a)

b)

<)

a)

b)

©)

d)

a)

Zdolnosci jezykowo-poznawcze, w sktad ktérych wchodza:
kompetencja lingwistyczna — wyraza si¢ znajomoscig i uzywaniem re-
gul jezykowych na wszystkich poziomach jezyka, tzn. fonologicznym
(wyrazisto$¢ mowy), semantycznym (znajomo$¢ i $wiadomos¢ wielo-
znaczno$ci i synonimicznosci stéw) i morfosyntaktycznym (budowanie
wypowiedzi, tworzenie stow);

umiejetnosci poznawcze - rozumiane jako posiadanie wiedzy o $wiecie,
wyrazanie jej za pomoca stow oraz dociekanie; wyjasnianie tego, co jest
niezrozumiale;

zdolnosci imaginacyjne - dotycza uzywania symboliki, umiejetnosci
wcielania si¢ w role innej osoby, przedstawiania wyobrazen stowami
oraz podejmowania tematéw pozasytuacyjnych.

Zdolnosci funkcjonalno-jezykowe, do ktorych zalicza:

zdolnosci funkcjonalno-regulacyjne - s czlowiekowi potrzebne do wy-
wierania wplywu na inne osoby. Naleza do nich: zapraszanie, oferowa-
nie pomocy, prosba, sprzeciw;

zdolno$ci funkcjonalno-informacyjne - stuza do przekazywania innym
informacji. Nalezg do nich: powtarzanie informacji, podawanie instruk-
cji, jasne przekazywanie mysli;

zdolno$ci funkcjonalno-heurystyczne - stuza do zadawania pytan. Nale-
23 do nich: zadawanie pytan na temat, uzywanie réznych stéw pytajacych;
zdolnoséci funkcjonalno-ekspresywne - stuza do wyrazania emocji.
Naleza do nich takie zdolnosci jak: nazywanie stanéw emocjonalnych,
opowiadanie o przezyciach wlasnych i cudzych oraz ujawnianie emocji
w wypowiedzi.

Zdolnosci socjokulturowo-interakcyjne, a wéréd nich wymienia:
zdolnosci socjokulturowe — zdolnosci te wyrazaja si¢ w dostosowywa-
niu formy wypowiedzi do rodzaju stuchacza, uzywanie zwrotow zwia-
zanych z typem sytuacji spotkania;

NEUROLINGWISTYKA PRAKTYCZNA 2017 nr3  ISSN 2450-5072 71



KOMPETENCJE KOMUNIKACYJNE A PLEC NA PRZYKLADZIE DZIECI PIECIOLETNICH — WYNIKI BADAN WEASNYCH

b) zdolnosci interakcyjne — objawiaja sie one umiejetnosciami stosowania
regul interakcji dotyczacych nawigzywania, podtrzymywania i koncze-
nia rozmowy; uwzglednianie kolejnos$ci zabierania gtosu w rozmowie;
dostosowywanie si¢ do samopoczucia partnera rozmowy.

Zasadniczy rozwdj kompetencji komunikacyjnych przypada od 2. do 7.
roku zycia. Rozwdj kompetencji lingwistycznej, czyli podstawowe reguly gra-
matyczne, dziecko przyswaja okolo 6. roku zycia, natomiast przyswajanie re-
gul specyficznych jezyka trwa jeszcze kilka lat. Kompetencja narracyjna roz-
wija sie do okolo 10. roku Zycia. Istotne znaczenia dla rozwoju kompetencji
komunikacyjnych majg interakcje z rodzicami i nauczycielami. Z jednej strony
osoby te w znaczacy sposob wplywaja na rozwoj kompetencji, ale z drugiej
opinie tych oséb o zdolnosciach porozumiewania sie z innymi wyznaczajg za-
kres i rodzaj dalszych z nim kontaktéw (por. Kielar-Turska 1994).

Pte¢ a komunikacja

Jak juz zostalo podkreslone na poczatku, etapy rozwoju mowy dziecka sa
wspolne dla obu plci. Warto jednak przytoczy¢ podejscie Elizabeth Hurlock
(1985), ktora zauwaza, ze chlopcy ucza si¢ mowy wolniej, ich wypowiedzi sa
krotsze i mniej poprawne gramatycznie na kazdym poziomie wieku, maja
ubozszy stownik i mniej doktadng wymowe. To samo podejscie prezentowat
w swoich wcze$niejszych jeszcze pracach o ksztaltowaniu mowy dziecka An-
drzej Jurkowski (1975). Wspolczesne podejscie i badania Bogdana Wojcisz-
ke (2012), zajmujgcego si¢ psychologicznymi réznicami plci, jednoznacznie
wskazujg na réznice w rozwoju umiejetnosci komunikowania sie u dziewczy-
nek i chtopcow, kobiet i mezczyzn. Kobiety faktycznie cechujg si¢ wiekszymi
zdolno$ciami werbalnymi niz mezczyzni, cho¢ rdznica ta jest umiarkowana
(d = -0,30). Przyslowiowa gadatliwos¢ kobiet jednak nie znajduje uzasadnie-
nia w danych, ktore czasami pokazujg wieksza gadatliwo$¢ kobiet, a czasami
odwrotnie — w zaleznosci od tego, co mierzymy i w jakim kontekscie. Wsrod
dzieci obserwuje si¢ nieco wieksza gadatliwo$¢ dziewczynek niz chlopcow,
jednak juz wsrod dorostych - jest odwrotnie, co moze by¢ skutkiem najcze-
$ciej wyzszej pozycji spolecznej mezczyzn, jako ze szefowie mowia wiecej od
podwladnych (Wojciszke 2012: 16).
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Kompetencje komunikacje a pte¢ — wyniki badan wiasnych

Przedmiotem badan niniejszego artykulu staly sie kompetencje komunikacyj-
ne dzieci w wieku 5 lat i poréwnanie ich poziomu pod wzgledem pici. Za cel
obrano opisanie wyzej wymienionych kompetencji. Ustalono gtéwne i szcze-
goétowe pytania badawcze:
1. Jaki jest poziom kompetencji komunikacyjnych dziewczynek i chtopcow
w wieku 5 lat?

2. Czy, a jesli tak, to w jaki sposob plec roznicuje kompetencje komunikacyj-
ne dzieci w wieku 5 lat?
2.1. Czy, a jesli tak, to jak ple¢ roznicuje zdolnosci jezykowo-poznawcze:
kompetencje lingwistyczne, umiejetnosci poznawcze i zdolnosci imagina-
cyjne dzieci w wieku 5 lat?
2.2. Czy, a jesli tak, to jak ple¢ roznicuje zdolnosci funkcjonalno-jezykowe:
funkcjonalno-regulacyjne, funkcjonalno-informacyjne, funkcjonalno-heu-
rystyczne, funkcjonalno-ekspresywne dzieci w wieku 5 lat?
2.3. Czy, a jesli tak, to jak ple¢ roznicuje zdolnosci socjokulturowo-
-interakcyjne: zdolnosci socjokulturowe, zdolnosci interakcyjne dzieci
w wieku 5 lat?

W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego, za technike
postuzyt kwestionariusz, a narzedziem stata sie Skala do badania kompeten-
cji komunikacyjnych M. Kielar-Turskiej i Bialeckiej-Pikul, w ktdrej ustalono
poszczegdlne poziomy kompetencji: niski, ponizej przecietnego, przecietny,
powyzej przecigtnego, wysoki.

Badania przeprowadzono w grupie 34 dzieci: 17 dziewczynek i 17 chlop-
cow w wieku 5 lat. Osoby badane uczeszczaly do tego samego przedszkola na
terenie Bydgoszczy. Sposrdd grup dzieci w przedszkolu losowo wybrano jedna
grupe dzieci piecioletnich. Kwestionariusz wypelnial nauczyciel prowadzacy
wylosowana grupe.

Pierwsze pytanie gtéwne dotyczylo ogdlnego poziomu kompetencji komu-
nikacyjnych dziewczynek i chlopcéw w wieku pigciu lat (wykres 1).

U 14 dziewczynek (83% wszystkich dziewczynek) kompetencje ko-
munikacyjne s3 na poziomie powyzej przecietnym. Wsréd chiopcow
taki wynik osiggneto tylko 9 (53% wszystkich chlopcow). Wysoki po-
ziom zostal stwierdzony tylko u jednej dziewczynki i jednego chlopca.
A poziom przecigtny stwierdzono u 7 chlopcow i 2 dziewczynek.

NEUROLINGWISTYKA PRAKTYCZNA 2017 nr3  ISSN 2450-5072 73



KOMPETENCJE KOMUNIKACYJNE A PLEC NA PRZYKLADZIE DZIECI PIECIOLETNICH — WYNIKI BADAN WEASNYCH

Wyk. 1. 0géIny poziom kompetencji komunikacyjnych dziewczynek i chtopcow w wieku pieciu lat.
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M przecigtny

ponadprzecietny

6 - m wysoki

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie whasne

Drugie pytanie gtéwne dotyczylo réznicowania kompetencji komunikacyj-
nych pod wzgledem plci. Pierwsze szczegétowe dotyczyto zdolnosci jezyko-
wo-poznawczych.

Poddajac analizie kompetencje lingwistyczne, zauwazy¢ mozna, ze zZaden
chlopiec nie uzyskat wyniku na poziomie wysokim i az 7 uzyskato wynik prze-
cietny. Natomiast dziewczynki uzyskaty bardzo dobre wyniki, gdyz 3 z nich
uzyskaly wynik wysoki, 13 wynik na poziomie ponadprzecigtnym (wykres 2).

Wyk. 2. Stopien rozwoju kompetendji lingwistycznej (KL)

14

12

10

M przecigtny
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Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie wiasne
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Analizujac umiejetnosci poznawcze dzieci, dostrzec nalezy, ze az 2 razy
wiecej dziewczynek uzyskalo wynik wysoki w poréwnaniu do chlopcow.
Wigkszo$¢ chlopcow osigga wyniki na poziomach przecietnym i ponadprze-
cietnym (wykres 3).

Wyk. 3. Stopien rozwoju umiejetnosci poznawczych (UP)

9

5 M przecietny
4 ponadprzecietny
W wysoki

3

2

1

0

Chtopcy Dziewczynki

Zrédto: opracowanie whasne

W przypadku zdolno$ci imaginacyjnych zauwazy¢ nalezy, ze jest to zdol-
nos$¢, w ktorej wyniki wysokie osiagneli chlopcy. Dwdch chlopcow osiagnelo
wynik wysoki, taki tez wynik uzyskala jedna dziewczynka, jednakze juz wynik
ponadprzecietny w wiekszo$ci uzyskaly dziewczynki. Ponadprzecigtny wynik
stwierdzono u 11 chlopcéw i 12 dziewczynek. Przecietny wynik osiggneto za-
réwno 4 chlopcdw, jak i 4 dziewczynki (wykres 4). Stwierdzi¢ mozna, ze zdol-
nosci imaginacyjne sg tak samo rozwiniete u chlopcéw, jak i u dziewczynek.

Podsumowujac, prezentowane wyniki dotyczace zdolnosci jezykowo-po-
znawczych, §wiadcza, ze pomimo lepszego rozwoju zdolnosci imaginacyjnych
u chlopcow ich ogdlny wynik zdolnosci jezykowo-poznawczych jest w poréw-
naniu z dziewczynkami duzo nizszy (wykres 5).

Drugie pytanie szczegdtowe dotyczylo zdolnosci funkcjonalno-jezyko-
wych. Pierwsza analiza wigze si¢ ze zdolnosciami funkcjonalno-regulacyjnymi.
Nalezy zwroci¢ szczegdlng uwage na wystapienie po raz pierwszy wyniku po-
nizej przecigtnej w zakresie badanych kompetencji komunikacyjnych. Wynik
taki uzyskaly 2 dziewczynki i 1 chlopiec. Wynik przecietny osiagneto 6 chtop-
cow, nie odnotowano go u dziewczynek. Poziom ponadprzecietny uzyskalo 10
dziewczynek i 8 chtopcow, a wysoki 5 dziewczynek i 2 chlopcoéw (wykres 6).
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Wyk. 4. ZdoIno$ci imaginacyjne (ZM)

14

12

10

M przecietny

" ponadprzecietny

W wysoki

Chtopcy Dziewczynki

Zrodto: opracowanie wiasne

Wyk. 5. ZdoInosci jezykowo-poznawcze — wyniki uogdlnione.

12

10

M przecigtny

 ponadprzecietny

m wysoki

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie wiasne

W zakresie zdolnosci funkcjonalno-informacyjnych az 82% dziewczynek
osigga wynik powyzej przecietnego, natomiast tylko 59% chlopcéw osiagneto
réwnie wysokie wyniki. Wiekszos¢ dziewczynek osigga poziom ponadprze-
cietny, a chlopcy - przecigtny (wykres 7).
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Wyk. 6. ZdoInosci funkcjonalno-regulacyjne (FR)

12
10
8
M ponizej przecietnej
6 - I przecietny
W ponadprzecietny
4 - W wysoki
2 4
0 -+
Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie wiasne

Wyk. 7. ZdoInosci funkcjonalno-informacyjne (FI)

10
9
8
7
6 T .
M przecigtny

51 " ponadprzecigtny
4 - W wysoki
3
2
14
0 -

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie whasne

Analizujac rozwdj zdolnosci funkcjonalno-heurystycznej, dostrzec moz-
na, ze tylko 1 chiopiec uzyskal wynik ponizej przecigtnej, natomiast 59%
chlopcow osiggneto wynik powyzej przecietnej. Analizujac rozwoj tej zdol-
nosci u dziewczynek, zauwazy¢ nalezy, ze 82% uzyskalo wynik powyzej prze-
cietnej (wykres 8).
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Wyk. 8. ZdoInosci funkcjonalno-heurystyczne (FH)

12

10

M ponizej przecigtnej
6 przecietny

W ponadprzecietny

4 f W wysoki

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie whasne

Ostatnie spo$réd zdolnosci funkcjonalno-jezykowych analizowane sa funk-
cjonalno-ekspresywne. Dostrzec nalezy, ze ich rozwdéj u chlopcéw i dziewczy-
nek znacznie sie rézni, gdyz az 82% dziewczynek uzyskalo wynik powyzej prze-
cigtnej, natomiast tylko 41% chlopcow osiagneto podobny rezultat (wykres 9).

Wyk. 9. ZdoInosci funkcjonalno-ekspresywne (FE)

14

12

10

M przecietny

ponadprzecietny

W wysoki

"m e

Chtopcy Dziewczynki

Zrodto: opracowanie wiasne
Analizujac ogdlny stopien rozwoju zdolnosci funkcjonalno-jezykowych
stwierdzi¢ nalezy, ze zdolnosci te sg lepiej rozwinigte u dziewczynek niz

u chlopcow (wykres 10).
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Wykres 10. 0gélny wynik zdolnosci funkcjonalno-jezykowych

12

10

M ponizej przecietnej

I przecietny

W ponadprzecietny

W wysoki

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie wiasne

Trzecie pytanie szczegotowe dotyczylo zdolnosci socjokulturowo-interak-
cyjnych. Biorac pod uwage zdolnosci socjokulturowe, dostrzec mozna, ze pra-
wie dwa razy wiecej dziewczynek niz chlopcéw posiada stopien rozwoju tych
umiejetnosci na poziomie wysokim. Az 5 chlopcodw osigga wynik na poziomie
przecietnym (wykres 11).

Wyk. 11. ZdoInosci socjokulturowe (Z5)

12

10

M przecietny
= ponadprzecietny

m wysoki

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie whasne
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Wyk. 12. ZdoInosci interakcyjne (Z1)
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8 M przecietny
6 ponadprzecietny
M wysoki
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'] ﬂ
0 T .:

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie wiasne

Wyk. 13. 0gdlny poziom zdolnosci socjokulturowo-interakcyjnych
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8

6
M przecietny
5 -
ponadprzecigtny

4 - W wysoki

3 -

Z -

1 -

0

Chtopcy Dziewczynki

Irédto: opracowanie whasne

W przypadku zdolnosci interakcyjnych dwa razy wiecej dziewczynek, niz
chlopcéw uzyskato wynik powyzej przecietnego. Zaden z chlopcédw nie osig-
gnal wyniku wysokiego, ale taki poziom pojawit si¢ u 2 dziewczynek. Wigk-
szo$¢ chlopcow osiggneto wynik przecietny, a taki stwierdzono tylko u 3
dziewczynek (wykres 12).

Analizujac calo$ciowo zdolnosci socjokulurowo-interakcyjne dostrzec
mozna, ze az dwa razy wigcej dziewczynek posiada wysoki ich poziom rozwoju.
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Natomiast prawie trzy razy wigcej chlopcéw osiagnelo wynik na poziomie
przecietnym. Jednoznacznie nalezy stwierdzi¢, ze rozwdj tych zdolnosci
u dziewczynek przebiega na wyzszym poziomie (wykres 13).

Whioski z przeprowadzonych badan

Na podstawie przeprowadzonych badan wykaza¢ mozna, ze kompetencje ko-
munikacyjne u dziewczynek pigcioletnich sa na wyzszym poziomie rozwoju
niz u chlopcow:
1. W zakresie zdolnosci jezykowo-poznawczych:
1.1. Kompetencje lingwistyczne u dziewczynek s3g na poziomie wyso-
kim lub ponadprzecigtnym, chlopcy osiagaja raczej wynik przecietny,
co oznacza, ze dziewczynki wykazuja sie lepsza znajomoscia regut jezy-
kowych i uzywaniem ich na wszystkich poziomach jezyka, tzn. fonolo-
gicznym, semantycznym i morfosyntaktycznym;
1.2. Umiejetnosci poznawcze u dziewczynek s3 na wyzszym poziomie
niz u chlopcéw, co oznacza, ze lepiej wyrazaja one swoja wiedze o ota-
czajacym Swiecie niz chlopcy.
2. W zakresie zdolnosci funkcjonalno-jezykowych:
2.1. Zdolnosci funkcjonalno-regulacyjne okazaly sie bardzo trudne
w rozwoju — kilkoro dzieci uzyskalo wynik ponizej przecigtnej, jednak-
ze ponownie biorgc pod uwage ple¢ - dziewczynki osiagnely wyzszy
poziom, co oznacza, Ze majg wicksza umiejetnos¢ wywierania wptywu
na inne osoby poprzez wyrazanie: zaproszenia, prosb czy tez sprzeciwu,
oferowanie pomocy
2.2. Zdolnosci funkcjonalno-informacyjne sg lepiej rozwinigte u dziew-
czynek, maja mniejsze trudnos$ci w zakresie m.in. powtarzania informa-
cji, podawania instrukcji.
2.3. Zdolnosci funkcjonalno-heurystyczne: mimo ze chlopcy takze
osiggali wynik wysoki czy tez ponadprzecietny, w rezultacie i tak dziew-
czynki maja je wyzej rozwiniete, co oznacza, ze lepiej radza sobie z za-
dawaniem pytan.
2.4. Zdolnosci funkcjonalno-ekspresywne - stuzg do wyrazania emocji.
W zakresie tych umiejetnosci widoczna jest duza dysproporcja — dziew-
czynki lepiej radzg sobie z opowiadaniem o wlasnych i cudzych przezy-
ciach, niz chlopcy.
3. W zakresie zdolnosci socjokulturowo-interakcyjnych:
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3.1. Zdolnosci socjokulturowe — dziewczynki maja je lepiej rozwinigte,
ale chlopcy réwniez osiagneli dos¢ wysokie wyniki, co znaczy, ze bez
wzgledu na ple¢ dzieci potrafia dostosowywa¢ forme wypowiedzi do
rodzaju stuchacza.
3.2. Zdolnosci interakcyjne objawiajgce sie umiejetnosciami stosowania
regul interakeji dotyczacych nawigzywania, podtrzymywania i koncze-
nia rozmowy u dziewczynek sg na wyzszym poziomie niz u chltopcow.
Zdolnosci imaginacyjne sg tak samo rozwinigte u chlopcéw i u dziewczy-
nek. Bez wzgledu na pte¢ dzieci potrafig umiejetnie wcieli¢ si¢ w role i nazywaé
otaczajacy $wiat za pomocg symboli.

Podsumowanie

Kwestia roznic wynikajacych z pici jest bardzo ciekawa i istotna. Na potrzeby
powyzszego artykulu przedmiotem badan staly si¢ kompetencje komunikacyj-
ne oraz rozpoznanie ich pod wzgledem plci u dzieci pigcioletnich. Wykazano,
ze dziewczynki osiagaja wyzsze wyniki w zakresie zdolnosci jezykowo-po-
znawczych, funkcjonalno-jezykowych oraz socjokulturowo-interakcyjnych.
Kompetencje komunikacyjne, ktére s3 na tym samym poziomie u chlopcow
i dziewczynek, to zdolnosci imaginacyjne. Warto zastanowi¢ sie nad tym, czy
powyzsze dane maja jakiekolwiek znaczenie w ocenie rozwoju mowy dziecka.
Rozsadne wydaje si¢ uwzglednienie tego zjawiska, poniewaz obnizenie pew-
nych umiejetnosci nie zawsze oznacza ich patologie, a w przypadku dzieci
moze wskazywac¢ na réznice wynikajace z plci lub trwajacy proces rozwojowy.
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