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RECENZJE | SPRAWOZDANIA

Recenzja ksiazki Michaliny Biernackiej
Znajdz z polskim wspdiny jezyk.

Fonetyka w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Poradnik metodyczny

W ostatnim czasie powstaje wiele pozycji z zakresu nauczania jezyka polskie-
go jako obcego/drugiego. Wsrdd nich jednak wcigz zbyt malo jest opracowan
poswieconych fonetyce. Dlatego prezentowana monografia Michaliny Bier-
nackiej zatytutowana Znajdz z polskim wspdlny jezyk. Fonetyka w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego. Poradnik metodyczny, opublikowana przez wy-
dawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego w 2016 roku, jest pozycja — wpisujaca sie
w zakres fonodydaktyki - zastugujaca na szczegolng uwage.

Autorka kieruje publikacje do nauczycieli jezyka polskiego jako obcego/
drugiego oraz studentéw takiej specjalnosci (s. 13), jednakze wydaje sie, ze
praca ta moze by¢ przydatna takze logopedom czy neurologopedom. Moz-
liwo$¢ szerszego zastosowania publikacji uzasadnia chociazby podjecie waz-
nych aspektow praktycznych, uwzglednienie w pracy fonetyki artykulacyjnej
wraz z aspektami patoartykulacji', takze wielokrotne odwotywanie sie do wie-
dzy z zakresu psycholingwistyki i neurolingwistyki, a przede wszystkim fakt, iz
duzo miejsca po$wigcono fonetyce korektywnej.

Ksigzka sklada si¢ z dwdch zasadniczych czesci: pierwszej obejmujacej za-
gadnienia teoretyczne oraz drugiej, na ktdrg sktadajg sie praktyczne wskazow-
ki dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego.

W pierwszym podrozdziale czesci teoretycznej Autorka podejmuje za-
gadnienie ksztalcenia kompetencji fonologicznej (Ksztalcenie kompetencji
fonologicznej uczqgcych sig jezyka polskiego jako obcego — s. 19-42), ktéra za

! O fonetyce patoartykulacyjnej (patofonetyce) zob. Siudzinska 2011. N. Siudzinska okresla

patofonetyke jako ,,dzial fonetyki zajmujacy si¢ badaniem zjawisk jezyka méwionego, niezgod-
nych z norma ortofoniczng” (Siudzinska 2011: 52).
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Europejskim Systemem Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOK]) rozumie jako
»Znajomos¢ systemu fonologicznego i umiejetnos¢ rozrézniania i wypowiada-
nia dzwiekow mowy, ktéra umozliwia wlasciwe, niezaburzajace komunikacji
postugiwanie sie jezykiem” (s. 22, za: ESOK] 2003). Autorka, opisujac kompe-
tencje fonologiczna?, wskazuje zaréwno jej skfadniki® (znajomo$¢ inwentarza
fonemow, regul fonologicznych, zasad fonotaktycznych i zjawisk prozodycz-
nych), krétko omawia kompetencje ortopeiczng i ortograficzng, jak i szerzej
opisuje czynniki implikujace nabywanie kompetencji fonologicznej. Ten
ostatni punkt zawiera podrozdzial opisujgcy proces percepcji mowy (Autor-
ka bazuje na pracy Z.M. Kurkowskiego Audiogenne uwarunkowania zaburzen
mowy oraz, w mniejszym zakresie, na publikacji E. Dziewierzynskiej Antycy-
pacja w procesie ksztaltowania sprawnosci rozumienia mowy obcojezycznej), na
jego koncu znajduje sie bardzo istotny postulat — z ktérym nie mozna si¢ nie
zgodzi¢ — w odniesieniu do nauczania jezykéw obcych: ,,Przed nauka wymowy
nalezy ¢wiczy¢ umiejetno$¢ rozpoznawania i rozrézniania dzwigkéw danego
jezyka” (s. 32)*. Piszaca zwraca takze uwage na bardzo wazne zjawisko antycy-
pacji. Obok procesu percepcji mowy Michalina Biernacka prezentuje pojecie
stuchu mownego, ktory za E.M. Skorek traktuje jako pojecie ogdlne® zawiera-
jace w sobie pojecie stuchu fonemowego, fonetycznego, a takze prozodycznego
(por. Skorek 2001). Poniewaz ,,percepcja nie bylaby mozliwa, gdyby nie wzorce
zatrzymywane w ludzkiej pamieci, odnoszace sie nie tylko do wiedzy dekla-
ratywnej, znaczen stow, lecz i pomniejszych jednostek, takich jak fonemy lub
gloski” (s. 39), dlatego Autorka ostatnig czes¢ tego rozdziatu poswieca pamieci.

Kolejny obszerny rozdzial, Rola fonetyki w przyswajaniu innych podsyste-
mow jezyka (s. 43-87), przynosi oméwienie relacji miedzy podsystemem fo-
netycznym a innymi podsystemami jezyka. Pierwszym z nich jest podsystem
graficzny, w ktérym szczegétowemu opisowi Biernacka poddaje ortografie
i interpunkcje. Jesli chodzi o pierwsze zagadnienie, przytacza przyklady zja-

% Ktdra nalezy traktowac jako skladowa kompetencji jezykowej. Na temat kompetenciji je-
zykowej zob. np. Grabias 2003.

* Skladniki kompetencji fonologicznej wymieniane przez Biernacka koreluja z tymi poda-
nymi przez Lipowska (2001: 43-44): zdolno$¢ do rozrdzniania fonemow, umiejetnos¢ dokony-
wania operacji na sylabach, na fonemach, na elementach $rédsylabowych.

* Wielu badaczy zwraca uwage na ten aspekt, jest on jednak czesto pomijany w praktyce
glottodydaktycznej, por. np. stanowisko B. Kyrc: ,Na gruncie teoretycznych dociekan istnieje
przekonanie, iz percepcja winna poprzedzaé produkeje. Twierdzenie to jest stuszne oraz istotne
dla praktyki terapeutycznej prowadzonej przez logopedoéw, przy czym nalezy pamiegtad, ze nie
zawsze ma ono charakter uniwersalny” (Kyrc 2016: 134).

> Autorka ma réwniez $wiadomos¢ funkcjonowania réznych pojec i ich zakreséw funkejo-
nowania.
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wisk, w ktorych wystepuja réznice miedzy wymowg a zapisem, np. samoglosek
nosowych, samoglosek nosowych wtérnych, upodobnien, uproszczen artyku-
lacyjnych, geminat, migkkosci czy potaczen liter. W przypadku interpunkcji
skupia si¢ na pokazaniu roli przestankowania w segmentacji tekstu, co wedlug
Piszacej znacznie ulatwia zrozumienie i budowanie wypowiedzi. Co wazne,
wsrod propozycji metodycznych podnosi istotny postulat zastosowania w pro-
cesie nauczania jezyka polskiego jako obcego ¢wiczen prozodycznych, kto-
re ulatwig edukacje i ,,zintegruja podsystemy jezyka” (s. 68). W podsystemie
gramatycznym koncentruje si¢ na opisie zjawisk zwigzanych z alternacjg gto-
skowa, uzyciem poprawnych form fleksyjnych zaréwno w obrebie deklinacji,
jak i koniugacji, a takze prozodii wypowiedzi waznej przede wszystkim dla
cudzoziemcéw. Ze wzgledu na to, ze jezyk polski ma ,,silnie synonimiczny, ho-
monimiczny i polisemiczny charakter” (s. 80), Autorka, co jest warte podkre-
Slenia, zwraca szczegdlng uwage na relacje taczace kompetencje fonetyczno-
-fonologiczng z kompetencjg leksykalng. Dlatego tez w poradniku odnajduje-
my liczne praktyczne wskazowki zastosowania homoniméw, synoniméw czy
antoniméw w ¢wiczeniach fonetycznych. Osobne miejsce Piszaca po$wieca
na omowienie problematyki pol pojeciowych, ktore wykorzystane w nauce je-
zyka polskiego jako obcego bylyby ,,korzystnym krokiem w rozwoju polskiej
fonodydaktyki” (s. 85). Rozdzial ten zamykajg wnioski zawierajace cenne uwa-
gi na temat rozwijania kompetencji komunikacyjnej w trakcie przyswajania
»ustrukturyzowanych i zhierarchizowanych podsysteméw” (s. 86).

Czes$¢ druga ksigzki rozpoczyna rozdzial zatytulowany Trudnosci w na-
uczaniu fonetyki jezyka polskiego jako obcego (s. 91-128), w ktérym Autorka
oprdcz przyblizenia najwazniejszych poje¢ zwigzanych z poprawnoscia je-
zykows, jak blgd jezykowy, norma wzorcowa, norma uzytkowa®, szczegélna
uwage poswieca omowieniu problematyki normy jezykowej i jej wariancji we
wspolczesnej polszczyznie. Ze wzgledu na metodyczny i praktyczny charakter
ksigzki, w pracy blizszemu ogladowi poddaje norme glottodydaktyczng, a wigc
~przewidywane dla kazdego poziomu umiejetnosci, ktérymi wykaza¢ powin-
ni si¢ uczacy sie, z jednoczesnym uwzglednieniem konkretnych czynnikéow
(np. interjezyk czy miejsce nauczania), majacych wplyw na wystepowanie (lub
nie) ewentualnych dewiacji” (s. 95). W pierwszej kolejnosci przytacza pojecie
bledu fonetycznego (zwanego réwniez bledem wymowy), co wazne, stara si¢
podnies¢ kwestie eliminacji, korekty bledow fonetycznych, a takze zjawiska
utrwalania poprawnych form w procesie dydaktyki szkolnej. Nastepnie skupia
sie na oméwieniu miejsc trudnych w obrebie systemu fonicznego. Sa to typowe

¢ Szerzej na ten temat Markowski 2007: 28-37; 55-60.
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bledy wystepujace w systemie wokalicznym, jak bledna artykulacja samogto-
sek ustnych i/y/e, samoglosek o/u, asynchroniczna wymowa samogtosek no-
sowych przed spétgloskami szczelinowymi, oraz konsonantycznym, w ktérym
najwiecej probleméw dotyczy realizacji spolglosek trzech szeregéw: sycza-
cych, szumigcych, ciszacych, spotglosek pototwartych i r, spotglosek wargo-
wych, spolgtoski x, potspdtglosek, a takze polaczen gtoskowych, jak wymowa
geminat spotgtoskowych, zbitek spotgtoskowych, uproszczen artykulacyjnych.
Autorka zwraca takze uwage na fakt wystepowania w jezyku polskim upodob-
nien, ktoére bywaja problematyczne dla obcokrajowcéw. Na koniec wydziela
typowe odstepstwa zauwazalne w obrebie systemu prozodycznego — zwigzane
gléwnie z intonacjg wypowiedzi pytajnych i zadajacych oraz akcentem wyra-
zowym. Calos$¢ rozdziatu zamykajg wnioski, w ktérych Autorka podaje prak-
tyczne wskazéwki pomocne w eliminowaniu probleméw fonetycznych i nauce
poprawnej wymowy jezyka rodzimego.

Rozdzial czwarty ksigzki po$wiecony zostal fonetyce korektywnej’. Nie
sposob nie zgodzic si¢ z Autorka, iz duzym utrudnieniem w nauczaniu fone-
tyki obcokrajowcow jest brak w obrebie kursu zaje¢ poswigconych li tylko na-
uce wymowy i treningowi stuchowemu. Kompetencji tych kursanci nabywaja
z reguly jakby przy okazji ksztalcenia innych sprawnosci jezykowych. Autorka
opowiada si¢ za podej$ciem mieszanym, jesli chodzi o nauczanie fonetyki, czy-
li wprowadzenie najwazniejszych informacji w krétkim okresie bezpodrecz-
nikowym, a potem wplatanie ¢wiczen fonetycznych miedzy inne zagadnienia
w czasie trwania calego kursu. Ciekawy wydaje si¢ postulat diagnozy ewentu-
alnych wad wymowy u kursantéw przez lektora, jednakze moze by¢ on trudny
do realizacji w praktyce, wigkszos¢ lektoréw bowiem nie posiada kompetencji
w zakresie logopedycznym i o ile w niektérych przypadkach kompetencje na-
uczyciela umozliwig przynajmniej wstepna diagnoze, ktéra pozwoli odesta¢ do
specjalisty, o tyle w wielu innych przypadkach nie bedzie to mozliwe. W dal-
szej czesci rozdzialu Michalina Biernacka zwraca uwage na indywidualizacje
nauczania, w tym na motywacje, modalnos¢ (rozumiang jako przeksztalcanie
energii sensorycznej w reprezentacje sensoryczne i reagowanie na bodzce —
s. 136) i zwigzane z nig zroznicowanie technik nauczania, ktére pozwolg docie-
ra¢ zarowno do wzrokowcow, stuchowcow, jak i kinestetykow (i czuciowcow),
wiek, predyspozycje i ograniczenia (tu Autorka zwraca gléwnie uwage na
umiejetnos$¢ kodowania fonetycznego, strategie i style uczenia si¢, samoocene,

7 Pojecie to rozumie autorka nastepujaco: ,,fonetyka korektywna nie tyle skupia si¢ na kla-

syfikacjach i analizach bleddw, ile na sposobach radzenia im, przewidywania i, w konsekwencji,
ich eliminowania” (s. 129).
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umiejetno$¢ autoewaluacji). Cenng czgscig rozdziatu czwartego jest prezenta-
cja materiatéw fonodydaktycznych dostepnych nauczycielom jezyka polskiego
jako obcego. Autorka podaje nie tylko najwazniejsze pozycje metodyczne, ale
tez podreczniki do nauczania fonetyki, podreczniki kursowe zawierajace tresci
fonetyczne, a takze opracowania naukowe, ktére moga by¢ przydatne w warsz-
tacie pracy nauczyciela-lektora jezyka polskiego.

W podrozdziale zatytulowanym Typologia ¢wiczen fonetycznych znajdzie-
my przedstawienie faz nauczania elementéw fonicznych: (1) dostarczenie
wzorca; (2) prezentacja wzorca (tu ciekawg propozycja wydaje sie zastosowa-
nie lusterka — czesciej jednak uzywanego w warsztacie logopedy niz glottody-
daktyka, po raz kolejny Autorka sugeruje wiec nauczycielom jezyka polskiego
jako obcego korzystanie z doswiadczen i metod wilasciwych pracy logopedy -
w celu uswiadomienia ruchéw artykulacyjnych); (3) utrwalenie dzwieku, ak-
centuacji czy wzoru intonacyjnego. W dalszej czesci za$ Biernacka przytacza
szereg ¢wiczen, ktorych celem jest wyksztalcenie kompetencji fonologicznej®.
Autorka wskazuje takze ¢wiczenia logopedyczne jako mozliwe do wykorzy-
stywania podczas zaje¢ z obcokrajowcami. I cho¢ samo zalozenie w naszym
przekonaniu jest jak najbardziej stuszne, nalezy podkresli¢ — zabraklo w ksigz-
ce jasnego wyrazenia tego faktu® — ze niektdre z nich moga by¢ wykonywane
tylko przez wykwalifikowanych terapeutow'’ i s3 odpowiednie tylko do pracy
indywidualnej. Natomiast bardzo cenna czescig tego rozdzialu jest zapropo-
nowanie ¢wiczen z wykorzystaniem tekstow kultury (poezja, proza, piosenki,
lingwotamaki, zagadki) (s. 191-202) oraz taczenia ¢wiczen komunikacyjnych
z ksztalceniem kompetencji fonologicznej (s. 202-206).

Ksigzke te konczy obszerna bibliografia, obejmujaca nie tylko pozycje jezy-
koznawcze, ale rowniez wykaz podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, stowniki i encyklopedie, wykorzystane teksty i Zrodla interneto-
we, a takze wykaz tabel i rysunkéw zamieszczonych w pracy.

Wyrazamy przekonanie, ze recenzowana monografia, zgodnie ze swoim ce-
lem, znajdzie duze grono odbiorcéw nie tylko wérdd lektoréw jezyka polskiego
jako obcego, ale takze nauczycieli-polonistow, logopedéw czy neurologope-
dow. W zwigzku z tym, ze ma ona charakter poradnika metodycznego, Autor-

8 Cwiczenia ksztaltujace stuch mowny, dotyczace dzwiekéw mowy, dotyczace prozodii,
¢wiczenia artykulacyjne.

? Autorka pisze jedynie: ,Co prawda nie wszyscy lektorzy sa zgodni co do mozliwosci/ko-
niecznosci stosowania wsparcia logopedycznego, jednak wieloma technikami mozna sie inspi-
rowad, by uefektywni¢ proces nauczania” (s. 186).

10 Autorka przytacza np. Manualne Torowanie Glosek — do stosowania tej metody koniecz-
ne jest odpowiednie przygotowanie, nie tylko teoretyczne.

NEUROLINGWISTYKA PRAKTYCZNA 2018 nr4  ISSN 2450-5072 257



Recenzje i sprawozdania

ka kazdy z prezentowanych rozdzialéw wzbogaca propozycjami praktycznych
¢wiczen oraz gier dydaktycznych, czesto opatrzonych ciekawymi przyklada-
mi, pomocnych zaréwno w nauce fonetyki, jak i w dydaktyce jezyka polskie-
go jako obcego. Ponadto, prezentujac niektdére ¢wiczenia, Piszaca dzieli sie
swoim dos$wiadczeniem dotyczacym do odbioru tychze przez jej kursantow,
co - zwlaszcza poczatkujacym nauczycielom — moze by¢ pomocne w dokony-
waniu wyboru poszczegélnych zadan. Wydaje sie, ze gdyby czesciej wystapily
dodatkowe informacje o potencjalnym odbiorcy - jego poziomie jezykowym,
niekiedy wieku (ze wzgledu na charakter ¢wiczenia), ksigzka z pewnoscig zy-
skalaby dodatkowa warto$¢ dla mlodych dydaktykéow. Nie zmienia to jednak
faktu, ze recenzowana ksigzka jest niezwykle cenng pozycja wsrod materialéw
kierowanych do nauczyciela jezyka polskiego jako obcego/drugiego i warto,
aby kazdy, zwlaszcza poczatkujacy, glottodydaktyk zapoznal sie z jej trescia.
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